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invatamantului romanesc?
— Un exeraiu privind proiectarea programgiolare de matematic-

Mihaela Singer

In documentele Uniunii Europene, prin competese inelegeo combinge specifia de
cunatinge, abilitasi si atitudini adecvate contextului, de care are nevbecare individ pentru
Tmplinirea si dezvoltarea personal pentru ceitenia activi, pentru incluziune socialsi pentru
angajare pe pim muncit. Competera este gadar capacitatea unei persoane sau a unui grup de a
realiza sarcini majore de #tare (profesionale, sociale), la un nivel de perésincorespunzor
unui criteriu sau standard, intr-un context deteatiintr-o ali perspectii, documentele curriculare
romaneti din 2000 definescompetera ca fiind un ansamblu structurat de cgiimpe si deprinderi
dobandite prin initare, care permit identificargarezolvarea in contexte diverse a unor probleme
caracteristice unui anumit domehilad prima abordare mé@nnat mai sus este una globatea
de-a doua este tmmnak, permiand orientarea efectiva curriculumului pe dezvoltarea de
competere. Centrarea curriculumului pe construirea de coemge valorisi atitudini apare ca o
necesitate stringena sistemului de iri¥@mant romanesc.

Este sistemul prégt sa faci fatd acestei provocari? Aspunde la aceashecesitate printr-o
abordare "de sus in jos” presupune woufecizional si forta unor politici eduggonale consecvent
urmarite pard la implementare. Contextul socio-econorgiiqoolitic actual exclude, cel ga pe
termen scurt, o astfel de abordarém@Ane deci calea mai anevoiasai de durat dar potenal
mai eficien, aceea a influgai "de jos in sus”. Asocid profesionale, grupuri de interes ale
profesorilor, ONG-uri, cadre didactice pot, pe tenntung, orienta activitatea din clgse formarea
de competae, valorisi atitudini la elevi §i studem!).

Realizarea acestui deziderat are in vedere, pepigte, crearea la nivelul socigtor
destiinte a unui nucleu de profesighiin dezvoltare curriculdr pe de akt parte, un program
suginut de cercetare edugznak care & focalizeze ateim si interesul cadrelor didactice in
zona perfegonarii si a autoperfegonarii profesionale.

Ma voi focaliza mai intai asupra celui de-al doilepect — privind formarea cadrelor
didactice, pentru aasa ulterior mai mult spa detalierilor referitoare la primul — ce are in
vedere dezvoltarea curricudar

Fara un program susut de pregtire a cadrelor didactice pentru societatea csteoig
nici o masura de reforni, fie ea pornit piramidal de sus in jos, sau "de la firul ierlniti are
sangi de succes asti. Dincolo de volumul ingrijaitor de mare de personal necalificat,
statisticile indi@ o medie de varstavansat a cadrelor didactice din sistemul de dfamant.
Aceasta inseanirca o generie masiv de profesori tineri va intra in ugitorii patru-cinci ani
Tn scolile Romaniei. Sunt prégte universittile si livreze societtii cadre didactice avand o
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formare profesionaladecval? Reiau pe scurt atributele de hake unei pregfiri profesionale
pentru cariera didactidn societatea cungizrii*:

0 piaa a serviciilor de formare contiiucare § incurajeze competa si calitatea
programelor de formargi a furnizorilor (Permite/ favorizeézactualul sistem de
acreditare a programelor de formare acest tip dewzena?)

un curriculum echilibrat pentru programul de pgiteég initiala a profesorilor, respectiv
o alocare orarsuficienti pentru didacticki pentru practica igcoak (Este suficient un
curs de didactica speciali de un semestru pentru a pfiggun profesor care préd
disciplind specializat la nivelul gimnaziului, de exemplu? Ajunge praatide un
semestru, concretizata de reguh asistete formale la ore, pentru a da absolventului
gustul, dorimasi increderea de a se orientdre Tn\vatamant?)

metodologie interactly invitare contextualizatia situaii reale ale clasei de eleyievaluare prin
modalititi de substa (precum proiect, portofoliu, probe practice), ae fm evideth competetele
formate, cu scopul de a oferi absolventului antremge viabile pentru viitorul loc de ma€um
altfel am putea déjgi abordarea "Aa am nitat eu, ga voi predai eu la randul meu”, abordare cu
totul neproducti¥ intr-o epod in care informga se dubledizpractic oddt la doi ani?)

programe de pregjre noi, pentru aaspunde unor noi nevoi ale sistemului: ligegi
masterat pentru nivelul pre-primgrprimar (Nu cumva aici se pun bazele fundamentale
ale n\tarii viitoare, iar cei care se ocaigle acest lucru ar trebud sibia o calificare
superioat complex, care Tmbia in mod real cunaserea copiluluisi cunoaterea
fundamentelor conceptuale ale catorva domenii inaobe?)

programe de prégjire pentru managerii de institu scolare, Tn condile
descentraligrii si autonomiei locale (Cum altfel s-ar putea consttgcoala care
Tnvata”?)

programe de masterat didacticde doctorat in didacti¢c pentru a implica profesorii
intr-o pregtire profesional de lung durat si orientati spre cercetare (Sunt atatea
probleme irgcoak — cum 4 le rezohim daé nustim si le cerceim?)

O societate dinamic precum cea a cungarii creeaZ noi roluri in sistemul de

Tnvatamant, pentru a optimiza iaarea centrét pe formarea de competen pedagogi de
recuperare (speciali in predare remedial — chiar frecvent maionata Universitate Harvard
are un sistem prin care studemnului | sunt monitorizati si li se ofgrcursuri remediale n
domeniile pe care nu le-au studiat anterior salersfipanesc la un standard acceptabil pentru
formarea ulterioa), specialti in nevoi educgonale speciale (handicap sau performan
superioai focalizatl), mentori de stagiatérsi de instruire practi, formatori, mediatori etc.
Diversificarea pigei muncii in aceastzori trebuie abordétcu seriozitatgi responsabilitate —
aceste noi profesii se vor institbnaliza mai devreme sau mai tarziu, depinde deiuhed
academic dacisi va asuma sau nd prediteasad terenul.
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Pentru a itelege in ce consiproblema centdirii curiculumului pe competea, ar trebui
si intelegem & exisé o diferena majoi intre cunetinte si cunogtere. Sistemul nostru de
Tnvatamant a oferit, decenii igir, cu mandrie — uneori justificitcunagtinte. (Fra a intra in
alte aspecte de antropologie cultaradste de precizat tafuca alte sisteme au menut un
anumit nivel al cultivrii deprinderilor practic-aplicative, chiar in plewvant de "teoretizare”.)
Dar cat de multe dintre cugtontele vehiculate asti trebuie nvtate inscoak? Poate concura
un elev cu Internetul? Poate concura un profesdnteunetul?

Cungtintele constituie produsul, rezultatul cugteaii. Dar rezultatul este @i mai
efemer ca niciodaj cici, din cauza ritmului rapid de ctere informaionali, cunatintele se
perimeai n ritm acceleratSi atunci,scoala de agi ar trebui § ofere, nu cunginte disparate
din domenii disparate §ci oricum intregul nu poate fi acoperit), ci ansdumbstructurate de
cunaitinte si deprinderi ce pot fi mobilizate in contexte spieei pentru rezolvarea unor
probleme — adit; 2 ofere competes.

A construi competge este insmult mai complicat decét a transmite cgtimge. Pentru
a vedea ce implicacest lucru, &privim, ca pe un studiu de caz, compedecheie ce vizeaz
domeniul matematicii. Conform recomaind Parlamentului European, “competan
matemati& reprezini abilitatea de a dezvoltd aplica gandirea matemalticu scopul de a
rezolva o gari largi de probleme in sittia cotidiene. Sipanirea principiilor numerice este
fundamental, dar accentul este pus pe proces, activiiatenoatere. Competga matematig
implica, in diferite grade, abilitategt motivatia de a folosi modele matematice de gandire
(géndire logid si spaiald) si de prezentare (formule, scheme, grafice, orgamgy).”

Conform documentului citat, cugtintele, deprinderilesi atitudinile vizate de acedst
competer sunt urnitoarele (citez in continuare din document, intramlticere care causi
respecte literai spiritul acestuia):

"Cunogterea aprofundata sistemelor de numei® a conceptelor de dsuraresi
masum si a structurilor, a opetalor de baz, a simbolurilorsi formulelor utile in comunicarea
folosind limbajul matematic, o felegere a termenilogi a conceptelor matematicg o
constientizare a tipurilor de intréh la care matematica poate dapuns.

Fiecare persoanar trebui & aibi capacitateaasaplice principiisi procese matematice
de baz in contexte cotidiene acag la locul de mung si sa urmareasd si sa evalueze lafuri
de argumente. Fiecare persaan trebui § fie capabid i raioneze matematicadntelead o
demonstrae matematig, i comunice n limbaj] matematigi si foloseasg instrumente
matematice adecvate contextului.

O atitudine pozitig Tn domeniul matematicii are ca dominante respqutakru adewr
si vointa de a #&uta justificiri/dovezisi de a evalua validitatea lor.”

lata asadar @ nu este vorba despre o distxhaustii de teme ci de sglie procese
complexe ce trebuie interiorizate. Cum s-ar putaasforma acest lucru in realitatolan?

Exerctiul care urmeaz este numai o scfii ea presupune dezvalt ulterioare, n
variate instate (la nivelul fie@rei clase, domeniu etcs) perspective (de exemplu, kgri cu
alte competege transversale).

Primul pas conétin analiza criti& a textului din document: se poate observa o separa
relativ artificiak intre cunetinte si deprinderi; este o glisare de la cginae la abiliiti (de
exemplu costientizarea tipurilor de intrébi... nu e o cungtinta); unele "deprinderi” au un
nivel de complexitate care le ridita rangul de competes reducerea valorilat a atitudinilor
de cultivat la matematida doar respect pentru adeeste simplist si prea convetionaki etc.



Dincolo de aceste inerente inadveteenatunci cand se lucreazin grupuri
multingionale si multi-lingvistce, mesajul global al textului estsul foarte clar: centrarea
demersului didactic pe proces, construirea moddéiigandire matematig punerea lui in
functiune pentru rezolvarea de probleme cotidiene ndatdn- ne-§colaresti”.

Acestea fiindtintele, ¢ vedem cum ar putea fi ele evideme prin proiectarea

curriculag.

Iintrucat formarea acestor competeare loc pe termen lung, este necesar de porhit de
primul ciclu descolaritate. Pentru a fi maisar de urnarit, grupez prezentarea pe ciclurile
curriculare: Achiziii fundamentale (clasa pra&tfoare + clasele ki a ll-a), Dezvoltare (cls
[11+V1), Observaresi orientare (cls VII-IX), Aprofundare (cls X-XII).

Al doilea pas constin luarea unor decizii de coerentizare a textdini documentul
european. Deciziile vizeazaspecte specifice ale sistemului deatamant roménesc privind
organizarea camuturilor, tipurile de procese ce necésvideniere, valorilesi atitudinile de
dezvoltat.

La nivelul fiecrui ciclu de scolaritate se vor avea in vedere, intr-o dezvoltare
progresid, urmitoarele domenii ale matematicii: numgeasi operéi (mai specific, calcul
aritmetic), nasuraresi masuri (orientate spre probleme practic-aplicativeg)cul algebric
(vizdnd utilizarea structurilor, simbolurilor, foutelor), geometrie (vizdnd operarea cu
reprezeriri vizuale folosite ca suport pentruticmament)siruri, functii si reprezerdri ale lor
(focalizate pe Ttelegerea fenomenelor fummale si a proceselor care pot fi modelate prin
functii), elemente de organizare a datelor, statisgicprobabilititi (vizand acomodarea cu
modul de structurare a informiéor din mediusi cu gandirea de tip statistic).

Voi urmari in continuare cum putem structura natura compelar, fira a face o
detaliere a camuturilor — vizute ca mijloace de formare-manifestare a compeitan Ca
urmare, progresul in formarea compegdor, in cadrul acestor domenii de gont, se poate
construi pe urriitoarele paliere:

Ciclurile Nivelul procedurilor | Rezolvarea de Aplicarea Dezvoltarea Atitudinea Comunicare/
curriculare de baz probleme matematicii In | creativitatii sia | creativ- integrare sociak
cotidian capacitatii de participativ a
luare a
deciziilor
Achizitii Efectuarea de | Folosirea de | Observarea | Folosirea Manifestarea] Formularea de
N emea™® | sarcini simple | proceduri unor unor curiozitati | raspunsuri la
pregititoare, simple n elemente/ explicaii pentru mesaje simple
g:g-'va l-a) rezolvarea fenomene/ | simple la elemente/ | oralesi scrise
' unor probleme| regularitti intrekari de fenomene/
din mediul tipul: Cand?, | regularitti Manifestarea
apropiat Cum?, De ce? din mediul | propriei
apropiat persoane n
cadrul unui rol
social simplu




Ciclul Realizarea unor | Aplicarea Explorarea | Aplicarea Manifestarea] Formularea de
gumear | sarcini de rutin | metodelor, a | realitatii unor reguli | interesului | raspunsuri la
s m+vi) | in care strategia | instrumentelor | inconjuitoar | simple in pentru mesaje simple

este determinét | sia e pe baza unuiluarea unor | observarea | oralesi scrise
de reguli. materialelor de| protocol dat | decizii unor care ofef o

_ baz in adecvate in | fenomene | serie de detalii
Selectareal rezolvarea contexte naturalesi
aplicarea unor probleme familiaresi | sociale Adaptarea
metodelor, standard stabile rolului asumat la
instrumentelosi diferite contexte
materialelor de sociale.
baz.

Cufriig'tljl'ar Realizarea Utilizarea unor| Investigarea | Aplicarea Manifestarea Producereas(
Observaresi | S@rcinilor printr- | strategii proprii| realitii unor modele | unei receptarea) de
orientare 0 abordare pentru inconjuiitoar | de agiunesi | preocugri mesaje Scrisg
(s VIHX) | personal vizand | rezolvarea de | e pe baza unyide luare a pentru orale detaliate,
selectareai probleme plan propriu | deciziilor explorareai | in situgii relativ

adaptarea adecvate explicarea | familiare.

metodelor, a Tntr-un unor

instrumentelosi context fenomene | Asumarea

a materialelor. predictibil conceptuale,| responsabilittii
] naturalesi pentru auto-

Aprecierea sociale cunoateresi

dlferltel_or propriul

abordiri ale comportament

sarcinilor de

lucru.

Ciclul Dezvoltarea unor| Utilizarea, Folosirea de | Luarea de Folosirea de | Producereas(
Arofundare | abordiri evaluaregi | tehnici decizii idei, modele | receptarea) de
(cls X-XII) strategice ale ameliorarea | adecvate de | adecvate in | si teorii mesaje Scrisg

sarcinilor prin permanerita | explorare a | contexte pentru a orale detaliate.
recurgerea la unor strategii | realititii stabile, investigasi a | Tn situaii de
cunatinte si /sau | proprii pentru | inconjutitoar | supuse uneor| descrie comunicare
surse specializate rezolvarea de | e schimkrii procese nefamiliare
probleme, relativ naturale,
Evaluarea inclusiv predictibile | sociale, Folosirea
rezultatelor tinand seama tehnologice | cunoaterii de
obtinute prin de aspecte sine pentru gi
raportare la socialesi etice schimba
demersul relevante. comportamentul

strategic adoptat.

In concluzie, pentru o centrare regle formarea de competensunt (cel ptin) dowa

condiii:

1. Curiculumul trebuie regandit in profunzingye proiectat pe vertical pornind de la
nivelul pre-primar intr-o dezvoltare spiralain fungie de mai mul parametri, lug in
considerare intrinsec in proiectarea toaurturilor.

2. Formarea profesorilor trebuie privita ea insasigkinspecti# curriculag, prin raportare
la palierele schitate mai sus, avandiot construirea de competendidactice.



