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Centrarea pe competente reprezintd nucleul unui curriculum al viitorului si necesita o
profunda refocalizare pe prioritatile curriculare; succesul depinde de cum va fi acesta
interpretat si aplicat. Profesorii au nevoie de reprofesionalizare pentru a putea fi capabili
de a fructifica ntregul potential al unui curriculum de acest gen; nu ne putem agtepta ca
acestia sa-si schimbe practicile decat dupa ce vor intelege si isi vor asuma acest mod de
regandire a actului predarii/invatarii/evaluarii.

Urmatoarele aspecte, cu relevantd in ceea ce priveste predarea/ invatarea stiintelor,
necesita atentie:

» Curriculumul, didactica si evaluarea

Trebuie sa fie realiniate la nevoile centrarii pe elev si la contextele largi pe care le implica
0 ,Societate a cunoasterii”:

» la nivelul elevilor - trebuie sa li se furnizezeze resursele de care au nevoie pentru a
realiza sarcini autentice, iar invatarea activa trebuie sprijinita prin modelarea
aspectelor importante ale competentelor cheie. Trebuie sa fie implicati n
conversatii metacognitive despre propriul nivel de formare al competentelor cheie
si, de asemenea, implicati in evaluarea continud, autoevaluarea si interevaluarea
fiind tehnici de exersat in vederea stimularii metacognitiei.

» la nivelul profesorilor - va trebui discutata influenta competentelor cheie asupra
practicilor curente, accentuandu-se importanta elaborarii activitatilor de invatare
astfel incat sa fie autentice’. Dezvoltarea comunit&tilor profesionale sunt modalitati
de extindere a intelegerii personale asupra predarii gi invatarii. Va fi nevoie de o
focalizare pe modul de utlizare a informatiilor obtinute din evaluare pentru
cregterea competentelor i pe modul in care se reflectd aceasta n planificare si
raportare.

* la nivelul scolii - este necesar sprijinul comunitatii scolare deoarece aceasta
translatare catre sarcini autentice va conduce la o deplasare si a locatiilor
destinate Tnvatarii creand legaturi mai diversificate intre scoald si comunitate, dar
si un nou echilibru al puterii, permitand elevilor si, dupa caz, altor persoane, care
sprijina elevii in invatare, sa ia decizii. Dezvoltarea curriculara continua este
necesara pentru a reduce continuturile sau pentru a modela modalitati de integrare
mai efectiva a continuturilor cu competentele cheie in tipuri de sarcini specifice.
Este important sa se sustina discutii colective permanente referitoare la ceea ce ar
putea reprezenta dovezi ale invatarii, si in particular, referitoare la felul in care ar
trebui sa fie ilustrat progresul in dezvoltarea competentelor cheie.

Din perspectiva domeniului de studiu, cel mai familiar inteles pentru autenticitate este
acela ca, invatarea se realizeaza intr-un mod care se potriveste, cat de mult posibil, cu

! sarcinile de lucru sunt autentice in raport cu aria disciplinara, in raport cu elevul sau cu elevul si
societatea.



modul in care lucreaza un expert al domeniului. De aceea cercetatorii care au studiat
acest aspect recomanda, ca solutie, furnizarea unui set larg de oportunitati pentru a
explora contextele Tn care va fi organizata invatarea, inainte de planificarea activitatilor de
invatare autentice.

Lemke (2002) sugereaza ca elevii devin participanti activi in activitatea sociala, simplu,
prin emulatie. Acesta spune cd, multe tipuri de invatare scolara sunt o ,punte catre
nicaieri”* deoarece activitétile care au loc in lumea reald sunt foarte diferite de acestea.
Critica cu tarie practicile de predare a continuturilor din scoala, deoarece elevii nu sunt
sprijiniti activ pentru a deveni persoanele la care aspira — pentru a dezvolta identitati care
vor dura dincolo de scoala.

Tytler, Duggan si Gott® (2001) au concluzionat c3 stiinta “pura” care este predata n
scoalad nu este, in mod specific, utila intr-o situatie reald in care dovezile importante vin
dintr-un areal mai vast: dovezi ,stiintifice”; “ dovezi informale” care se bazeaza pe
observatiile de bun simt si pe experientele oamenilor din comunitatea locala, dar gi
intrebari legate de valori in relatie cu situatia in cauza. Concluzia cercetarii este ca elevii
au nevoie de ceva diferit de stiinta traditionala din scoald pentru a deveni increzatori in
faptul ca, pot deveni participanti activi In rezolvarea unor situatii reale gi ca, integrarea
curriculumului ar fi de preferat pentru explorarea unor contexte autentice; aceasta nu
inseamna ca, atunci cand este cazul, elevii nu ar trebui implicati in activitatile de
prelucrare a marilor idei ale cunoasterii.

Problema este ca, activitatile care tintesc spre achizitia de cunostinte nu sunt suficiente
pentru pregatirea elevilor in vederea participarii ca cetateni activi sau pentru invatarea pe
tot parcursul vietii. Ar trebui s& se acorde atentie faptului ca ,participare activa” nu
reprezinta invatarea ,hands-on” - din activitatile traditionale de achizitie a cunostintelor.
Autenticitatea, din perspectiva elevilor, se refera la acea invatare care le starneste
interesul, dar aceasta, dupa cum cercetarea a demonstrat’, poate fi ceea ce noi nu
consideram a fi un rezultat al Tnvatarii care sa contribuie la o cetatenie activa si la
atingerea scopurilor participarii. Discutia cu elevii, pe aceasta tema, a condus la
regandirea vehiculului integrarii curriculumului. Elevii doresc ca invatarea sa fie
directionata catre gasirea raspunsurilor la intrebari majore, iar reorientarea catre astfel de
ntrebdri pare a fi o cale satisfacatoare de a introduce autenticitate Tn curriculum®.

> Integrarea curriculumului  si (re)definirea alfabetiz arii stiin tifice
Subiecte integrate cum ar fi: autoinfelegerea si dezvoltarea personald, precum si relafii
interculturale ilustreaza modul in care ,participarea gi contributia” in contexte autentice au
potentialul de a pune toate celelalte competente cheie, impreuna, intr-o experienta de
invatare integrata. Vars sustine ca invatarea in astfel de contexte, pe langa rezultatele
cognitive urmarite, poate aduce ,dragoste fata de invatare, interes pentru alte persoane,
gandire critica, Tncredere in sine, angajament fatd de procesele democratice de grup si

fata de tot intregul alcatuit din asa numitele (competente) intangibile”.®

% Lemke, J., 2002, p. 37.

* Tytler, R., Duggan, S., & Gott, R., 2001, p. 815-832.
* Roth, W. M., & Desautels, J., 2004, p. 149-168.

®> Beane, J.,1997.

® vars, 2001, p.3.



Natura cross-disiplinara a situatiilor din cotidian sugereaza ca invatarea trebuie sa
inglobeze atdt o componenta disciplinara, cat si o componentd mai generala sau
concepte si deprinderi integrate din doua sau mai multe arii disciplinare. Roth si
Desautels (2004) au explorat ce inseamna ,alfabetizare stiintifica functionala” in contextul
controversat al aspectelor legate de comunitate. Au descris o gama intreaga de
competente pe care elevii au nevoie sa si le dezvolte pentru ca in viata adulta sa faca uz
de alfabetizarea stiintifica in scopuri democratice:
* asticum gi a fi gata de a apela la experti;
 a sti cum sa gaseasca o varietate de resurse incluzand ,expertiza locala” a
membrilor implicati ai publicului;
» a sti cum si de unde sa extraga cunostinte apartinand mai multor arii disciplinare,
precum gi din “know-how —ul” din cotidian;
» afigata de a exersa autonomia in luarea deciziilor;
» afi capabil de a comunica clar idei si pozitii $i de a negocia referitor la rezultate;
+ aface fata situatiilor raspunzand corespunzator.

> Integrarea competen telor cheie in curriculum  sgi reducerea con tinuturilor
Reducerea continuturilor din curriculumul traditional nu trebuie subestimatd. Care
cunostinte merita mai mult si de ce? Este greu de crezut ca se poate ajunge la un
consens si este evident ca trebuie sa existe si 0 alta abordare. Metacunoasterea unei arii
disciplinare este importantd pentru dezvoltarea competentelor cheie. Gilbert (2005) se
refera la aceasta ca la o invatare despre “regulile jocului” in constructia de cunostinte de
la discipline diferite. Metacunoasterea ar putea servi ca un ghid util Tn ceea ce priveste
reducerea continuturilor - Tnvatarea despre natura unui subiect este de fapt ceea ce
caracterizeaza termenul de “alfabetizari multiple”.
Tinénd cont de complexitatea aspectelor discutate mai sus, precum gi de faptul ca:

« competentele cheie trebuie intelese si dezvoltate holistic;

» trebuie descrise pe larg si nu atomizate intr-un set de rezultate asteptate ale

Tnvatarii;

» fiecare competenta cheie este vazuta ca un intreg si nu ca o insumare a partilor
componente;

* planificarea trebuie sa aiba in vedere intregul, chiar daca focalizeaza pe o parte
specifica;

* existd o interactiune dinamica Tintre competentele cheie si continuturile
curriculumului — trebuie supusa dezbaterii relationarea competentelor cheie cu
conceptele;

» cunostintele disciplinare sunt considerate un vehicul pentru competentele cheie;

» tipurile si instrumentele de evaluare reflecta aceasta focalizare si nu vizeaza doar
achizitiile de continut”;

discutii profesionale considerabile si o activitate sustinutda in domeniul dezvoltarii
curriculare sunt necesare, iar o detaliere a trei dintre competentele cheie gi doar pentru
aria curriculara Matematica si Stiinfe ale naturii nu este de dorit.

’ Reid, 2006, p.9-10



Cadrele didactice au nevoie de ajutor pentru a intelege cum se potrivesc continuturile cu
competentele cheie si au nevoie de reasigurarea ca, continuturile sunt inca valorizate,
chiar daca vor invata sa devina mai critice fatd de modelul curriculumului traditional
centrat pe continuturi si mai deschise fatd de diversele moduri de cunoagtere. O
eventuala masura, pe termen scurt, ar putea fi reprofesionalizarea cadrelor didactice, cu
ajutorul unor programe de formare care tintesc integrarea deprinderilor de secol XXI in
activitatea de predare/invatare/evaluare in scopul modelarii situatiilor de instruire, in
conformitate cu programele gcolare Tn uz. Un astfel de exemplu de buna practica este
programul Intel Teach — Instruirea in societatea cunoasgterii.

Bibliografie

Beane, J. (1997). Curriculum integration. Designing the core of democratic education.
New York and London: Teachers College Press, Columbia University

Gilbert, J. (2005). Catching the knowledge wave? The knowledge society and the future
of education. Wellington: NZCER Press.

Hipkins, R. (2006). The nature of key competences. A background paper. Wellington:
New Zealand Council for Educational Research

Lemke, J. (2002). Becoming the village: Education across lives. In G. Wells & G. Claxton
(Eds.), Learning for life in the 21st century. Oxford: Blackwell.

Reid, A. (2006). Key competencies. A new way forward or more of the same. Paper
presented at the annual conference of the New Zealand Council for Educational
Research, Wellington, 18 April, 2006.

Roth, W. M., & Desautels, J. (2004). Educating for citizenship: Reappraising the role of
science education. Canadian Journal for Science, Mathematics and Technology
Education, 4.

Tytler, R., Duggan, S., & Gott, R. (2001). Dimensions of evidence, the public
understanding of science and science education. International Journal of Science
Education, 23.

Vars, G. (2001). Can curriculum integration survive in an era of high-stakes testing?
Middle School Journal, 33 (2).

The Partnership for the 21 Century - P21 Framework Definitions Document
http://www.21stcenturyskills.org/documents/p21 framework definitions 052909.pdf

CISCO Intel Microsoft - Transforming Education: Assessing and Teaching 21st Century
Skills http://www.atc21s.org/GetAssets.axd?FilePath=/Assets/Files/699792fd-4d41-442-8208-
cbb3fccbh6572.pdf

The Definition and Selection of Key Competencies
http://www.oecd.org/document/17/0,3343,en 2649 39263238 2669073 1 1 1 1,00.html




