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Centrarea pe competenŃe reprezintă nucleul unui curriculum al viitorului şi necesită o 
profundă refocalizare pe priorităŃile curriculare; succesul depinde de cum va fi acesta 
interpretat şi aplicat. Profesorii au nevoie de reprofesionalizare pentru a putea fi capabili 
de a fructifica întregul potenŃial al unui curriculum de acest gen; nu ne putem aştepta ca 
aceştia să-şi schimbe practicile decât după ce vor înŃelege şi îşi vor asuma acest mod de 
regândire a actului predării/învăŃării/evaluării. 

Următoarele aspecte, cu relevanŃă în  ceea ce priveşte predarea/ învăŃarea ştiinŃelor, 
necesită  atenŃie: 

� Curriculumul, didactica şi evaluarea  

Trebuie să fie realiniate la nevoile centrării pe elev şi la contextele largi pe care le implică 
o „societate a cunoaşterii”: 

• la nivelul elevilor - trebuie să li se furnizezeze resursele de care au nevoie pentru a 
realiza sarcini autentice, iar învăŃarea activă trebuie sprijinită prin modelarea 
aspectelor importante ale competenŃelor cheie. Trebuie să fie implicaŃi în 
conversaŃii metacognitive despre propriul nivel de formare al competenŃelor cheie 
şi, de asemenea, implicaŃi în evaluarea continuă, autoevaluarea şi interevaluarea 
fiind tehnici de exersat în vederea stimulării metacogniŃiei. 

• la nivelul profesorilor - va trebui discutată influenŃa competenŃelor cheie asupra 
practicilor curente, accentuându-se importanŃa elaborării activităŃilor de învăŃare 
astfel încât să fie autentice1. Dezvoltarea comunităŃilor profesionale sunt modalităŃi 
de extindere a înŃelegerii personale asupra predării şi învăŃării. Va fi nevoie de o 
focalizare pe modul de utilizare a informaŃiilor obŃinute din evaluare pentru 
creşterea competenŃelor şi pe modul în care se reflectă aceasta în planificare şi 
raportare.  

• la nivelul şcolii - este necesar sprijinul comunităŃii şcolare deoarece această 
translatare către sarcini autentice va conduce la o deplasare şi a locaŃiilor 
destinate învăŃării creând legături mai diversificate între şcoală şi comunitate, dar 
şi un nou echilibru al puterii, permiŃând elevilor şi, după caz, altor persoane, care 
sprijină elevii în învăŃare, să ia decizii. Dezvoltarea curriculară continuă este 
necesară pentru a reduce conŃinuturile sau pentru a modela modalităŃi de integrare 
mai efectivă a conŃinuturilor cu competenŃele cheie în tipuri de sarcini specifice. 
Este important să se susŃină discuŃii colective permanente referitoare la ceea ce ar 
putea reprezenta dovezi ale învăŃării, şi în particular, referitoare la felul în care ar 
trebui să fie ilustrat progresul în dezvoltarea competenŃelor cheie. 

Din perspectiva domeniului de studiu, cel mai familiar înŃeles pentru autenticitate este 
acela că, învăŃarea se realizează într-un mod care se potriveşte, cât de mult posibil, cu 

                                                             
1 Sarcinile de lucru sunt autentice în raport cu aria disciplinară, în raport cu elevul sau cu elevul şi 
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modul în care lucrează un expert al domeniului. De aceea cercetătorii care au studiat 
acest aspect recomandă, ca soluŃie, furnizarea unui set larg de oportunităŃi pentru a 
explora contextele în care va fi organizată învăŃarea, înainte de planificarea activităŃilor de 
învăŃare autentice. 
Lemke (2002) sugerează că elevii devin participanŃi activi în activitatea socială, simplu, 
prin emulaŃie. Acesta spune că, multe tipuri de învăŃare şcolară sunt o „punte către 
nicăieri”2 deoarece activităŃile care au loc în lumea reală sunt foarte diferite de acestea. 
Critică cu tărie practicile de predare a conŃinuturilor din şcoală, deoarece elevii nu sunt 
sprijiniŃi activ pentru a deveni persoanele la care aspiră – pentru a dezvolta identităŃi care 
vor dura dincolo de şcoală. 
Tytler, Duggan şi Gott3 (2001) au concluzionat că ştiinŃa “pură” care este predată în 
şcoală nu este, în mod specific, utilă  într-o situaŃie reală în care dovezile importante vin 
dintr-un areal mai vast: dovezi „ştiinŃifice”; “ dovezi informale” care se bazează pe 
observaŃiile de bun simŃ şi pe experienŃele oamenilor din comunitatea locală, dar şi 
întrebări legate de valori în relaŃie cu situaŃia în cauză. Concluzia cercetării este că elevii 
au nevoie de ceva diferit de ştiinŃa tradiŃională din şcoală pentru a deveni încrezători în 
faptul că, pot deveni participanŃi activi în rezolvarea unor situaŃii reale şi că, integrarea 
curriculumului ar fi de preferat pentru explorarea unor contexte autentice; aceasta nu 
înseamnă că, atunci când este cazul, elevii nu ar trebui implicaŃi în activităŃile de 
prelucrare a marilor idei ale cunoaşterii. 
Problema este că, activităŃile care Ńintesc spre achiziŃia de cunoştinŃe nu sunt suficiente 
pentru pregătirea elevilor în vederea participării ca cetăŃeni activi sau pentru învăŃarea pe 
tot parcursul vieŃii. Ar trebui să se acorde atenŃie faptului că „participare activă” nu 
reprezintă învăŃarea „hands-on” - din activităŃile tradiŃionale de achiziŃie a cunoştinŃelor.  
Autenticitatea, din perspectiva elevilor, se referă la acea învăŃare care le stârneşte 
interesul, dar aceasta, după cum cercetarea a demonstrat4, poate fi ceea ce noi nu 
considerăm a fi un rezultat al învăŃării care să contribuie la o cetăŃenie activă şi la 
atingerea scopurilor participării. DiscuŃia cu elevii, pe această temă, a condus la 
regândirea vehiculului integrării curriculumului. Elevii doresc ca învăŃarea să fie 
direcŃionată către găsirea răspunsurilor la întrebări majore, iar reorientarea către astfel de 
întrebări pare a fi o cale satisfăcătoare de a introduce autenticitate în curriculum5.  
 

� Integrarea curriculumului şi (re)definirea alfabetiz ării ştiin Ńifice 
Subiecte integrate cum ar fi: autoînŃelegerea şi dezvoltarea personală, precum şi relaŃii 
interculturale ilustrează modul în care „participarea şi contribuŃia” în contexte autentice au 
potenŃialul de a pune toate celelalte competenŃe cheie, împreună, într-o  experienŃă de 
învăŃare integrată. Vars susŃine că învăŃarea în astfel de contexte, pe lângă rezultatele 
cognitive urmărite, poate aduce „dragoste faŃă de învăŃare, interes pentru alte persoane, 
gândire critică, încredere în sine, angajament faŃă de procesele democratice de grup şi 
faŃă de tot întregul alcătuit din aşa numitele (competenŃe) intangibile”.6   
 

                                                             
2 Lemke, J., 2002, p. 37.  
3
 Tytler, R., Duggan, S., & Gott, R., 2001, p. 815–832. 

4 Roth, W. M., & Desautels, J., 2004, p. 149–168. 
5 Beane, J.,1997. 
6 Vars, 2001, p.3. 
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Natura cross-disiplinară  a situaŃiilor din cotidian sugerează că învăŃarea trebuie să 
înglobeze atât o componentă disciplinară, cât şi o componentă mai generală sau 
concepte şi deprinderi integrate din două sau mai multe arii disciplinare. Roth şi 
Desautels (2004) au explorat ce înseamnă „alfabetizare ştiinŃifică funcŃională” în contextul 
controversat al aspectelor legate de comunitate. Au descris o gamă întreagă de 
competenŃe pe care elevii au nevoie să şi le dezvolte pentru ca în viaŃa adultă să facă uz 
de alfabetizarea ştiinŃifică în scopuri democratice: 

• a şti cum şi a fi gata de a apela la experŃi; 
• a şti cum să găsească o varietate de resurse incluzând „expertiza locală” a 

membrilor implicaŃi ai publicului; 
• a şti cum şi de unde să extragă cunoştinŃe aparŃinând mai multor arii disciplinare, 

precum şi din  “know-how –ul” din cotidian; 
• a fi gata de a exersa autonomia în luarea deciziilor; 
• a fi capabil de a comunica clar idei şi poziŃii şi de a negocia referitor la rezultate;  
• a face faŃă situaŃiilor răspunzând corespunzător.  

 
� Integrarea competen Ńelor cheie în curriculum şi reducerea con Ńinuturilor 

Reducerea conŃinuturilor din curriculumul tradiŃional nu trebuie subestimată. Care 
cunoştinŃe merită mai mult şi de ce? Este greu de crezut că se poate ajunge la un 
consens şi este evident că trebuie să existe şi o altă abordare. Metacunoaşterea unei arii 
disciplinare este importantă pentru dezvoltarea competenŃelor cheie. Gilbert (2005) se 
referă la aceasta ca la o învăŃare despre “regulile jocului” în construcŃia de cunoştinŃe de 
la discipline diferite. Metacunoaşterea ar putea servi ca un ghid util în ceea ce priveşte 
reducerea conŃinuturilor - învăŃarea despre natura unui subiect este de fapt ceea ce 
caracterizează termenul de “alfabetizări multiple”.  
łinând cont de complexitatea aspectelor discutate mai sus, precum şi de faptul că:  

• competenŃele cheie trebuie înŃelese şi dezvoltate holistic; 
• trebuie descrise pe larg şi nu atomizate într-un set de rezultate aşteptate ale 

învăŃării; 
• fiecare competenŃă cheie este văzută ca un întreg şi nu ca o însumare a părŃilor 

componente; 
• planificarea trebuie să aibă în vedere întregul, chiar dacă focalizează pe o parte 

specifică; 
• există o interacŃiune dinamică între competenŃele cheie şi conŃinuturile 

curriculumului – trebuie supusă dezbaterii relaŃionarea competenŃelor cheie cu 
conceptele; 

• cunoştinŃele disciplinare sunt considerate un vehicul pentru competenŃele cheie; 
• tipurile şi instrumentele de evaluare reflectă această focalizare şi nu vizează doar 

achiziŃiile de conŃinut7; 

discuŃii profesionale considerabile şi o activitate susŃinută în domeniul dezvoltării 
curriculare sunt necesare, iar o detaliere a trei dintre competenŃele cheie şi doar pentru 
aria curriculară Matematică şi ŞtiinŃe ale naturii nu este de dorit. 
 

                                                             
7
 Reid, 2006, p.9-10 
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Cadrele didactice au nevoie de ajutor pentru a înŃelege cum se potrivesc conŃinuturile cu 
competenŃele cheie şi au nevoie de reasigurarea că, conŃinuturile sunt încă valorizate, 
chiar dacă vor învăŃa să devină mai critice faŃă de modelul curriculumului tradiŃional 
centrat pe conŃinuturi şi mai deschise faŃă de diversele moduri de cunoaştere. O 
eventuală măsură, pe termen scurt, ar putea fi reprofesionalizarea cadrelor didactice, cu 
ajutorul unor programe de formare care Ńintesc integrarea deprinderilor de secol XXI în 
activitatea de predare/învăŃare/evaluare în scopul modelării situaŃiilor de instruire, în 
conformitate cu programele şcolare în uz. Un astfel de exemplu de bună practică este 
programul Intel Teach – Instruirea în societatea cunoaşterii. 
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